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Fundamentacion

Este seminario propone un panorama introductorio y general para aquellos docentes
gue, sin haber transitado una formacién pedagégica especifica, estdn interesados en
reflexionar sobre sus prdacticas de ensefianza a los fines de su mejora, asi como para
guienes estén abocados al estudio de las tecnologias aplicadas en educacion y requieran
tener una comprensién amplia sobre la ensefianza y el aprendizaje, en funciéon de
desarrollar de manera fundamentada sus proyectos en esa area.

¢Como aprendemos? ¢Como podemos contribuir desde la ensefianza a que nuestros
estudiantes se impliquen en la construccién de un buen aprendizaje (duradero,
transferible, reflexivo)? Creemos que estas preguntas no son simples, ni faciles de
responder; sin embargo, su relevancia amerita su estudio, a fin de crear propuestas de
ensefianza (mediadas y no mediadas por tecnologias) que contribuyan efectivamente a
la construccidn de conocimientos.

No existe una respuesta univoca a estas preguntas; y esto es por varias razones. En
primer lugar, porque las situaciones educativas son fendmenos complejos, tienen un
caracter dindmico y estan en permanente construccién. Es decir, el aprendizajey la
ensefianza ocurren de manera situada, signados por las particularidades de quienes
participan de estos procesos, la naturaleza de los saberes a ser ensefiados y aprendidos,
las condiciones y caracteristicas del contexto curricular, institucional, cultural y social en
el que ocurren. Por otra parte, existe una diversidad de miradas desde las que se han
estudiado los fendmenos de la ensefianza y el aprendizaje que surgen de tradiciones de
investigacioén diferentes, se basan en principios epistemoldgicos y estrategias
metodoldgicas distintas y por ende, la forma en que definen el objeto de estudio y
orientan las practicas, son diversas.

Se propone realizar a lo largo del seminario, un ejercicio de reflexidn sobre las
concepciones que guian el propio accionar en el campo educativo, analizarlas a la luz de
los diversos marcos tedricos, considerar potencialidades y limitaciones, a fin de que sea
cada estudiante quien, luego de haber atravesado esta instancia introductoria de
formacion, elija de manera fundamentada los marcos referenciales que mejor puedan



orientar su practica docente y/o el desarrollo de proyectos vinculados a la aplicacion de
tecnologias en educacion.
Propésitos del curso

A partir del encuadre presentado, este seminario se propone:

Introducir a los estudiantes en el andlisis de las diversas perspectivas sobre el
aprendizaje y la ensefanza, considerando sus alcances y limitaciones.
Promover una comprensidén amplia de las situaciones de ensefianza y
aprendizaje, identificando su complejidad y dindmica distintivas.

Brindar herramientas que les permitan valorar y configurar propuestas de
ensefianza (mediadas y no mediadas por tecnologias) de manera
fundamentada.

Promover instancias de revision de las concepciones que guian el propio
accionar docente, a fin de construir criterios y principios de accidn sustentados
en marcos pedagodgico-didacticos.

Nucleos Tematicos

e Relacidén entre el aprendizaje y la ensefianza. La enseflanza como practica

compleja situada. El buen aprendizaje, principales rasgos; condicionantes y
factores que lo promueven vy lo limitan.

El aprendizaje entendido como condicionamiento. Orientaciones para la
ensefianza desde esta perspectiva. El enfoque conductista en la ensefianza
mediada por tecnologias.

El modelo del procesamiento de la informacidn para entender el aprendizaje. La
perspectiva de R. Gagné. Algunos desarrollos cognitivistas en torno a la atencion,
y la metacognicién. Impacto en el disefio de la ensefianza y de los materiales.

El aprendizaje como construccion y reconstruccion. La teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel; el enfoque socio-histdrico de Vygotsky. Orientaciones
para la ensefianza. La perspectiva constructivista en la ensefianza mediada por
tecnologias.

Metodologia de Trabajo

El curso se desarrollara de forma no presencial, utilizando el entorno virtual de
ensefianza y aprendizaje IDEAS y videoconferencias a través de Webex.



Se propondran tres encuentros sincronicos (de una y media de duracion) y actividad
asincrénica (escritura de un journal; analisis de ejemplos; lecturas y videos orientados;
etc.)a lo largo de cuatro semanas y la entrega de una actividad de integracion final.

Cronograma:

Del 20/9 al 29/9 Preguntas de reflexién iniciales: ensefianza y aprendizaje:

e 29/9 Encuentro sincrénico: Buen Aprendizaje y Hoja de ruta del curso
Del 30/9 al 18/9: Trabajo asincrénico: Buen Aprendizaje - Journal.Teorias clasicas:
conductismo; Cognitivismo: Los eventos instruccionales de Gagné. Actividad : Analisis de
ejemplos

e 19/9 Encuentro sincrénico: Devoluciones sobre las actividades realizadas. Aprendizaje
significativo: Ausubel. Mapas conceptuales. Socioconstructivismo: Vygotsky y teorias
vinculadas.

e Entrega de TF: noviembre, fecha a acordar

Horario de ambos encuentros sincrénicos: jueves 28/9y 19/10 de 17 a 19hs.

Evaluacion y Acreditacion

La evaluacién del aprendizaje de los alumnos involucrara:

- La asistencia a los encuentros sincrénicos

- Larealizacion de las actividades asincrdnicas.

- Laintegracién de conocimientos, fundamentacidn y reflexion realizada en la
Actividad Final

Se otorgan certificados de asistencia y aprobacién.
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